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1 Einleitung

Schulubergreifende, vergleichende Tests habenadscgangige Instrumente der
Schulforschung und -entwicklung etabliert. Studieme PISA, IGLU oder

TIMSS gehoren beinahe schon zum alltaglichen Selseliehen und finden eine
breite Akzeptanz in der Offentlichkeit. Gerade dutie Ergebnisse der PISA-
Studie hat sich ein Wandel im bildungspolitischeanken vollzogen, der sich in
Umgestaltungen von schulischen und auch nach-scimgih Systemen wie zum

Beispiel Universitaten aul3ert.

So gehort die Einfihrung des achtjahrigen Gymnasi(;/@8“) in einigen Bun-
deslandern zu einer der vielen Konsequenzen, d& it sich gezogen hat.
Erneut aufflammende Diskussionen Uber Versetzuodsr Rickstellungsprakti-

ken sind ebenfalls auf diese Art und Weise zu eekla

,Die Forschung belegt seit langem, dass Versetaurdy Zuriickstellung keine
Leistungssteigerung bewirken. Im Gegenteil werdenStthtler an ihrer Weiter-
entwicklung gehindert. Die hohe Zahl von Schiladie sich in Deutschland
nicht in der fir sie angemessenen Klassenstufedetfi wirde z.B. schon fast
ausreichen, um den Leistungsabstand zu Osterreickrkdaren. In Osterreich
werden - bei relativer Ahnlichkeit des Bildungsyss - erheblich mehr Schiiler
versetzt und befinden sich folglich in einer holnekdassenstufe als in Deutsch-
land. Diese Chancen werden umso besser, je spétérbergangsentscheidun-
gen getroffen werden und je durchlassiger das 8Byse(d.h., wenn Aufstiegs-

moglichkeiten im Sinne eines Schulformwechselsdbest).*

Auch der Bereich der Lehrerbildung muss in Folgesda neu tberdacht werden,
um (zukinftige) Lehrer auf die Herausforderungeie, durch PISA angeregt
wurden, vorzubereiten. Dies betréfe die Felder Bazhg und Lehrerselbstbild,

Unterrichtskonzeption und Heterogenitat, diagnobesWerkzeuge und Verfah-

1 http://www.uni-bielefeld.de/Universitaet/Einrichtgen/Zentrale%20Institute/IWT/FWG/PISA/Schulsystetrmih



ren, Lernstrategien und selbstreguliertes Lernenes&chulprogramm und Qua-

litatssicherung.

Damit ist nicht nur die Einfihrung solcher Tests sach neu und ungewohnt,
sondern auch die Art und Weise der Testung hingbhinhaltlicher und metho-

discher Faktoren. Bis zur Einfuhrung der Landesaéem Orientierungsarbeiten
(im Folgenden mit ,LOA" bezeichnet) im Jahr 2002rden zum objektiven und

systematischen Leistungsvergleich bestenfalls darigbarbeiten innerhalb einer
Schule benutzt, die aber testtheoretischen Stasdeeder bei der Konstruktion
noch bei der Auswertung stand hielten. Allenfatietzale Abschlussarbeiten wie
Abitur oder die Abschlussprifungen fur (Erweiterie@alschulen bieten einen
objektiven Uberblick liber die Leistungen der ScrilBer Nachteil liegt jedoch

darin, dass diese Daten zum Ende der Schulzeiberhwerden und insofern
kaum die Moglichkeit besteht, padagogisch angemeas€ die Ergebnisse rea-

gieren zu kdnnen.

AulRerdem zielen Studien wie PISA primér auf Vewlei zwischen Landern
bzw. Bundesléandern ab (PISA-E), so dass aufgruasedi internationalen Rah-
mens innerhalb der einzelnen La&nder nur mit Stichen gearbeitet werden
konnte (bei IGLU 2001 zum Beispiel lediglich zweiaslandische Grundschu-

len).

Bildungspolitisch sind die LOA im Rahmen der vorr 8K formulierten und

geforderten Sicherung von Bildungsleistungen zuesghvie sie sich z.B. im
Form der Bildungsstandards manifestieren. Die venKMK aufgestellten For-
derungen an das Bildungssystem wie z.B. Sichereng)dalitat der schulischen
Arbeit, Vergleichbarkeit schulischer Abschlisse roBeirchlassigkeit des Bil-
dungssystem kann auf vielen Eben realisiert werDabei sollen die Kompeten-

zen von Schilern in bestimmten Phasen des Bildysgsas mittels standard-

2 Der Begriff ,Schiler” wird allgemein geschlechesiral benutzt und schliet selbstverstandlich Becminen mit ein.



orientierter, standardbezogener und standardnaeniAufgaben tberprift wer-
den. Diese Aufgabenstellungen bildeten die BasigOkientierungs- bzw. Ver-
gleichsarbeiten, die landerintern das Erreichen Stamdards tberprifen (meist
mit Bezug zur Schulform). Neben standardbezogeniescussprtfungen und
kompetenzorientierten Parallelarbeiten zwischensgda bilden die LOA eine

weitere Sdule des Bildungsmonitorings im Saarland.

Wahrend Standards die erwarteten Lernergebnisgglen, Gberprifen zentrale,
landesweite Orientierungs- bzw. Vergleichsarbegtgstematisch, ob und in wel-
chem Umfang sie von den Schilerinnen und Schilerbestimmten Zeitpunk-

ten erreicht wurden. (Lernstandserhebungen). Vieltgarbeiten bilden also die

notwendige Erganzung zu Bildungsstandards und Kbkrplanen.

Die Zielsetzungesind dabei vielschichtig: Zunachst einmal sollefofmationen

Uber den schulischen Lernfortschritt fur Schilerén), Lehrkrafte und Erzie-
hungsberechtigte erstellt werden. Insbesonderedsuolmullehrer konnen dadurch
den individuellen Lernbedarf ihrer Klassen aus kibyer Aul3ensicht heraus
feststellen und so gezielter Starken und Schwaéittren Schuler in der Vorberei-
tung auf den anstehenden Schulibergang mit in diertichtsplanung einbezie-
hen. So wird ein deutlicher Beitrag zur Sicherueg dnterrichtsqualitat geleis-
tet. Aber auch die Diskussion der innerschuliscteulischen Arbeit wird ange-
regt. Lehrer von Parallelklassen kdnnen die Ledengebnisse ihrer Klassen
gegenuberstellen und gegenseitig voneinander refit. Die erforderliche

Selbstreflexion der Unterrichtstatigkeit und —stler einzelnen Lehrer tragt in
nicht unerheblichem Mal3e zur Starkung der Diagrédsgkeit von Lehrern bei.

Schulleitern wird durch die Einordnung der Leistenghrer Schiler in den gro-
Reren Referenzrahmen von Vergleichsschulen bzwetmeiten Leistungswer-
ten die Mdglichkeit der Vergleichbarkeit ihrer sthchen Arbeit geboten. Und
zu guter letzt tragen die LOA auf der allgemeindrerte aller Ergebnisse zur
Evaluation des Schulsystems des Landes bei, indemigerseits landesweite

Leistungsstdnde dokumentieren, andererseits alwér durch die zeit- und in-



haltsgleiche Durchfihrung in den Jahren 2004 ur@tb2th Saarland, in Bayern

und Thidringen auch landertbergreifende Vergleicbglith machen konnten.

An den LOA im Saarlandes nahmen im Rahmen eineald@idtebung alle Klas-

sen der Klassenstufe 3 verpflichtend an der Untéisog teil. Ausgenommen

waren lediglich Schiler, die zieldifferent untehtiet werden. Dadurch ergaben
sich einige Vorteile. Zum einen sind - methodisetrdichtet - keine statistischen
Tests zur Generalisierung von Stichproben erfoiderda die Grundgesamtheit
getestet wird und infolgedessen alle Unterschiedschen Leistungsergebnissen
tatsachlich vorhanden sind und nicht statistisaealthert werden missen; zum
anderen lassen die Auswertungen, die zwar (nagesbezogen interpretierbar
sind, durchaus wegen der grof3en Zahl der teilnetlereschiler auch Schltisse
zu, die in vielerlei Hinsicht auf andere BundeskEmdbertragbar sind. Ebenso
sind Selektionseinflisse durch die Vorgehensweise @rientierungsarbeiten

ausgeschlossen. Bei freiwilliger Teilnahme wirdeeBtichprobe oftmals dadurch
verzerrt, dass sich ,schlechte* Schulen in der Regdt an Vergleichsstudien

beteiligen, sodass die Ergebnisse den Bildungssti@ndSchiler Gberschatzen

kdnnten.

Die Ruckmeldungen an die Schulen und Klassen shd detailliert und spezi-
fisch, so dass alle am schulischen Prozess beggilBersonen bzw. Institutionen
(Land, Schule, Lehrer, Schiler und Eltern) jewgilssie wichtige Informationen
Uber den Leistungsstand ihrer ,Zielgruppe* mit Merghswerten erhielten. Da-
mit einher geht auch der Wunsch, eine DynamisiemsgLernwege zu errei-
chen durch Transparenz der LeistungsergebnissigssoKlassenlehrer innerhalb
einer Schule oder auch Eltern und Klassenlehreniteinander tber den Lern-

stand der Schuler in eine Diskussion kommen.



2 Entwicklung der Aufgaben der landesweiten Orientie-
rungsarbeiten
Grundlage der Orientierungsarbeiten sollten dieniéralte der Facher Deutsch
und Mathematik der beiden vorangegangenen Schealgdin. Die Testaufgaben
wurden mit Ausnahme der Jahre 2004 und 2005 duechahdesfachkonferen-
zen Deutsch bzw. Mathematik des Saarlandes in Zusmarbeit mit unserer
Arbeitsgruppe der FR Erziehungswissenschaft und Befarat Q des Ministeri-
ums fur Bildung, Familie, Frauen und Kultur entwaettk In den Jahren 2004 und
2005 wurden die LOA parallel mit Bayern und Thugnggeschrieben, die Auf-
gabenentwicklung lag in diesem Jahren beim bay®FscStaatsinstitut fur
Schulqualitat und Bildungsforschung; die damaligesstaufgaben wurden in
wenigen Einzelheiten an den saarlandischen LehgearGrundschule adaptiert.
Ab 2007 wurde zudem eine Pratestung der saarldmehséufgaben durchge-
fuhrt und mit Blick auf die bundesweit geltendemdBngsstandards fur Deutsch
und Mathematik, die aktuellen Rahmenlehrplane uiedKerncurricula fur die
Grundschule entwickelt. Zusatzlich zur Aufgabeneckiung befassten sich die
Expertengruppen auch mit der Erstellung begleiteiierialien, wie den Kor-

rekturanweisungen oder der inhaltlichen Beschrajlder Fahigkeitsniveaus.

Die vom Staatsinstitut fur Schulqualitat und Bilgsforschung Minchen zur
Verfiigung gestellten Aufgaben fir die Jahre 2004 2005 sind den Kompe-
tenzbereichen Reproduktion / Reorganisation unasies / Problemldsen zuzu-
ordnen, wahrend sich die von der saarlandischemkiéaterenz entwickelten
Aufgaben fur die Jahre 2006 und 2007 an den dulBiddungsstandards vor-
gegebenen Kompetenzbereichen orientierten. NebeRed#legung von Kompe-
tenzbereichen werden auch inhaltlich definierte tafosgen dieser Kompeten-

zen gefordert.

.Bildungsstandards...stitzen sich auf Kompetenzmedeié in Zusammenarbeit von P&-
dagogik, Psychologie und Fachdidaktik entwickeltdea mussen. Ein solches Kompe-
tenzmodell unterscheidet Teildimensionen innertedtier Doméane und es beschreibt je-
weils unterschiedliche Niveaustufen auf solchen dbisionen. Jede Kompetenzstufe ist
durch kognitive Prozesse und Handlungen von besém@ualitat spezifiziert, die Schi-
ler auf dieser Stufe bewadltigen konnen, nicht alsmhiler auf niedrigeren Stu-
fen...(Klieme et al., 2003, S.15-16).



2.1 Standardbezug im Fach Deutsch (Primarbereich)

2.1.1 Textverstehen

Die Bildungsstandards im Fach Deutsch fur den Rberaich zielen darauf ab,
die ,Sprachhandlungskompetenzen in den BereichenSgeechens und Zuho-
rens, des Schreibens, des Lesens und UmgehensexrténTund Medien sowie
des Untersuchens von Sprache und SprachgebrauebtliRisse der Kultusmi-
nisterkonferenz 2004) zu erweitern. Tabelle 1 giben Uberblick tber die je-

weiligen Teilaspekte der einzelnen Bereiche.

Tabelle 1: Kompetenzbereiche des Faches DeutsotaRréreich
(Beschlusse der Kultusministerkonferenz 20%4).

Sprechen und Zuhoren | Schreiben Lesen — mit Texten und
Medien umgehen

zu anderen sprechen | tber Schreibfertigkeite uber Lesefahigkeit ver-

verstehend zuhéren | verfiigen f_U'bgen ] -
Gesprache filhren richtig schreiben Y ?I_ eseerfanrungen
szenisch spielen Texte planen veriugen

Texte erschliel3en

Uber Lernen sprechen | Texte schreiben - :
Texte prasentieren

Texte Uberarbeiten

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffenka
sprachliche Verstandigung untersuchen

an Wortern, Satzen, Texten arbeiten

Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachenckee

Methoden und Arbeitstechniken

Methoden und Arbeitstechniken werden jeweils inadnsienhang mit den In-
halten jedes einzelnen Kompetenzbereichs erworben.

Die im Rahmen der Orientierungsarbeiten entwickeh@ifgaben fur das Fach

Deutsch dienen der Uberprifung dieser Kompetenitberewobei der Bereich

% Die im Rahmen der Orientierungsarbeiten erfaskmmpetenzbereiche sind farblich hervor-
gehoben/unterlegt.
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Sprechen und Zuhoren in diesem Zusammenhang miesise wird. In Hinblick

auf den Teilbereich Deutsch Lesen wurden in Anlelgnan das im Rahmen der
IGLU-Studie beschriebene Modell zur Lesekompetenizspgechende Kompe-
tenzstufen definiert, wahrend fir den Teilbereickui3ch Schreiben / Sprache

und Sprachgebrauch eine solche Einteilung niclolgd.

Das den Aufgaben zugrunde gelegte Modell von Lasgedenz beruht in An-
lehnung an IGLU 2001 auf dem kognitiven Ansatz wa@m Dijk & Kintsch

(1983). Dieses Modell umfasst 4 Stufen der Leselaenz (in IGLU 2006 aus
pragmatischen Grinden um eine weitere Stufe naténuergénzt), wie sie in

Tabelle 2 dargestellt sind:

Kompetenz- Kompetenz- Kompetenz- Kompetenzstufe

stufe | stufe Il stufe IlI v
G Erkennen  unc Ziehen von eini Komplexe Prifen und Be-
$ | Wiedergeben fachen Schluss Schlussfolgerun- werten von Spra-
EI explizit angege{ folgerungen gen ziehen un{ che, Inhalt und
S bener Informati- begrinden. In{ Textelementen
5 | onen terpretation de
o Geschehenen

des Gelesenen

Tabelle 2: Darstellung der Kompetenzstufen in DeutsLesen fir die LOA ab 2005 (in Anlehnung an
IGLU 2001)

Kompetenzstufe |verlangt die basale Fahigkeit, direkt und vollgignm Text

angegebene Worter oder kurze Informationen zu edemnd zu finden. Dabei
muss die Testfrage verstanden werden und der difg&zug zum Text herge-
stellt werden kénnen. Nur diese Kompetenz (und &ditihere) besitzen etwa

10% der deutschen Grundschiler.

* Im Bereich Deutsch Schreiben / Sprache und Spedchgch sind in den Jahren 2005 bis
2007 keine Kompetenzbereiche definiert worden.
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1. Welches Tier wird als , lebendiges Fossil® bezeichnet?

|:| das australische Schnabeltier
der gustralische Ameisenbeutler

[ ]
[ ] der australische Lungenfisch
[ ]

die australische Jwergbeutelratte

Abbildung 1: Beispielaufgabe Textverstehen Stufe |

Kompetenzstufe Il verlangt vom Leser das Ziehen von einfachen Sstoige-
rungen, die auf den im Text angegebenen Informatidseruhen. Dabei sind alle
erforderlichen Informationen im Text enthalten, kemntnisse oder eigenen
Ideen sind nicht erforderlich. Maximal Stufe Il @ohten in IGLU 2001 28,6%.
(2006": 34,9%)

Welche Beschreibung passt auf den Koala?

Der Koala 1t flink und lebhaft

Der Koala ist beweglich und schnell,

Der Koala ist schiafrig und wenig akdiv,

Abbildung 2: Beispielaufgabe Textverstehen Stufe I

Auf Kompetenzstufe Il muss der Leser in der Lage sein, Gber den Textiler
te Sachverhalte und Informationen zusammen zu fugendaraus weitergehen-
de Schlisse zu ziehen. Vorwissen und Verstandmidldematik spielen hierbei
einen Rolle. Diese Fahigkeit besallen 2001 43% dendschiler (2006: 41,1%)

® In IGLU 2006 wurde eine weitere Stufe am unteradeEder Skala eingefligt, so dass die ver-
gleichbaren Kompetenzstufen im Jahr 2006 jeweideramaRig eins hoher als 2001 liegen
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Der Text ist in 5 Abschnitte gegliedert.
Worum geht es in jedem Abschnitt?
Schreibe eine kurze Uberschrift oder ein passendes Stichwort!

(Abschnitt 1)

(Abschnitt 2)

(Abschnitt 3)

(Abschnitt 4)

(Abschnitt &)

Abbildung 3: Beispielaufgabe Textverstehen Stufe I

Kompetenzstufe IV verlangt bereits metakognitive Fahigkeiten. So snder
Leser hierzu seine Vorstellung von der Welt unai@aiorerfahrung mit einbrin-
gen. Es geht in dieser Stufe nicht mehr darumktmen Text zu arbeiten, son-
dern vielmehr soll der analytische und kritischedamg mit dem Text im Vor-
dergrund stehen. So sollen spezielle literarischibn&kmale, der Sprach-
gebrauch etc. analysiert werden. Diese StufeAstfuir Schiler am Beginn der
dritten Klasse nur schwer erreichbar. So findeh siclGLU 2001 und auch in
IGLU 2006 nur etwa 18% der deutschen Grundschiderdd Schuljahres (!) auf
dieser Stufe.

Warum haben die Autoren diesen Text geschrieben?

[] Slewollen dich dazu bringen, in den Zoo zu gehen.
|:| Siewiollen erreichen, dass du nach Australien reist.

|:| Siewollen dich dber Koalas und andere Tiere Australiens infarmieran.

Abbildung 4: Beispielaufgabe Textverstehen Stufe IV

In Abbildung 5 ist die theoretische Struktur desékompetenz, wie sie aus IG-

LU 2006 Ubernommen wurde, dargestellt.
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Lesekompetenz
Nutzung von Heranziehen exter-
textimmanenter nen Wissens
Information
| | | |
Unabhangige Einzel- Beziehungen zwi-
informationen nutzen schen Textteilen und Uber Inhalte reflektie- Uber Strukturen re-
—abschnitten herstel- ren flektieren
len
Erkennen und Wie- Komplexe Schluss-
dergeben explizit Einfache Schlussfol- folgerungen ziehen Prufen und Bewerten
angegebener Infor- gerungen ziehen und begrinden; In- von Inhalt und Spra-
mationen terpretieren des Ge- che

Abbildung 5: Theoretische Struktur der Lesekompet(anis IGLU 2006, S. 85)

2.1.2 Rechtschreibung/ Sprachbetrachtung (Grammatik)

Das Hauptproblem bei diesem Testteil bestand dalia,beiden Aspekte des
grammatikalischen Bereiches klar zu trennen. Dies aus diagnostischen
Grinden unbedingt notwendig, um die beiden Fahigkeiler Schiler getrennt
analysieren zu kdnnen. Diese Vorgehensweise sliendiags im Gegensatz zur
Ublichen Schulpraxis, in der sowohl Rechtschreis-aach Grammatikaspekte

gleichzeitig bewertet werden.

Gelost wurde dieses Problem dadurch, dass wir ideelmen Teilaufgaben nur
jeweils einem Teilaspekt zuordneten und auch nderudem jeweiligen Ge-
sichtspunkt bewerteten, d.h. in Rechtschreibaufgab#&den keine grammatika-
lischen Fehler beachtet u.u. Dies verkomplizietterdings auch das Auswer-
tungsverfahren, so dass gerade diese Bewertungssehhaufig aktualisiert und
Uberarbeitet werden mussten, wie das folgende B¢iaps den Korrekturvor-

schriften einer Aufgabe zur Rechtschreibung zeigt:
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3. Setze g oder k richtig ein! Verlangere oder verandere das Wort so, dass

es dir den gesuchten Buchstaben verrétl Schreibe dieses Wort in das Kast-
chen daneben. RS

dieBurg | Borden P09 | [Ty diousic | hher ke
Schranke,
¢) der Kénig die Kénige d) der Schrank Schrenke,
Schranken,
1o, ¢ Wenn nur ¢ine der beiden Lisungen angegeben wird, dann gilt als
12.08, korrekt, wenn ..g* oder .k* richtig eingesetzt wurde.

Wenn allerdings im ersten Kistchen eine falsche Lisung einge-

setzt wurde (,Musick™), ist das falsch

¢ Alternative: Es werden beide Varianten fm Singnlarin das Ver-
LEingerungskiistchen geschrieben (. Burg. Burk®), aber dann die
richtige Lisung ausgewiihlt = korrekt

o Falsch ist eine Inkonsisten; zwischen Verkingerung und Ubertra-
gung (..Burk — Burgen™)

e Andere RS-Fehler imm zweiten Kiistchen werden nicht beachtet

(.Musika®, .Schriincke®)

Einsetzen von klar erkennbaren Grofibuchstaben (,,Bur(G*) ist

falsch; bei k™ in der Regel nicht eindeutig == ,k* richtig

Abbildung 6: Beispiel einer mehrfach lberarbeiteA@swertungsrichtlinie

Bei Aufgaben, bei denen eine klare Trennung destdseBereiche nicht mdglich
war, wurden der Aspekt der Rechtschreibung undddertGrammatik allerdings

jeweils getrennt voneinander ausgewertet (s. Abbidd?).
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11.EBilde aus folgenden Satzgliedemn einen Aussagesatz und einen
Fragesatz! Schreibe die Satze in Schreibschrift fehlerfrei auf!
RS & GR

wahrend der Regenpause / die Kinder £ bleiben{ in ihren Klassen

a) Aussagesatz:

Waahrend der Regenpause bleibven die Kinder in ilren Klassen.

Die Kinder bleiben wihiend der Regenpause in ihren Klassen.

Die Kinder bleiben in ilven Klassen walinend der Regenpause,

k) Fragesatz:

Bleilren die Kinder walwend der Regenpause in den Klassen?
Oie Kinder bleiben wialirend der Regenpause in ihren Klassen?

Falsch ist: Wo bleiben die Kinder wéhrend der Regenpause? (weil nicht alle Satztei-
le benutet wurden)

o (renerell falschist, wenn nicht alle vorgegebenen Satzteile benuizt
wnrden (,, die Kinder blethen ... duannen®)

o Fin Punkt fir die BS ward fir das fehlerfreie Abschreiben verge-
ben, auch damm, wenn die Satzglieder mcht sinnvoll zusamine nge-
stellt werden (z.B. wilirend der BEegenpanse die Iander bleihen in
thren Klassen 2 L PRS, 0P GR)

e Grofischreibung am Satzfangfang sowie Satzzeichen sind fir die
Bewertung der GE wichtig.

e Zusitzliche Worter werden emfach eingeklamaert, wie z.B

Iln, 1308 SWarnm) bleiben die Einder ... {(weil alle Satztelle benutzt wur-

den)

Abbildung 7: Aufgabenbeispiel fir Trennung von Rschreibung und Grammatik in einer Aufgabe mit

Uberarbeitungen

2.2 Standardbezug im Fach Mathematik (Primarbereich)

Die Aufgaben in Mathematik orientieren sich ebdsfah den von der Kultusmi-

nisterkonferenz formulierten allgemeinen mathemhts Kompetenzen (siehe

Abbildung 8). Hierbei ist keine hierarchische Ordgworgesehen, die Kompe-
tenzen stehen gleichberechtigt nebeneinander. afgeti wurde weiterhin auf

eine weitere Unterteilung in Leitziel und Anspruciveau.
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' Argumentieren -

-~ Modellieren -

Allgemeine

1 Probleml6sen —

mathematische
Kompetenzen

- Darstellen -

- Kommunizieren -

Abbildung 8: Kompetenzbereiche des Faches Math&rRaitmarbereich (KMK, 2004).

Statt dessen wurde jede Aufgabe unter zwei Gepichkden erstellt und ausge-

wertet, unter der allgemeinen und der inhaltsbezegaenathematischen Kompe-

tenz. Die folgenden Aufgabenbeispiele demonstridies:

3. Harry Potter denkt sich eine magische Zahl.

Als Ergebnis erhlter 1.
Wie heifdt die magische Zahl?

Rechnung: Benutze diese Darstellung zur Lésung!

Antwort:  Harry Potters magische Zahl heiidt I:I ;

| ‘

Er verdreifacht sie, addiert 27 und dividiert schlieflich durch 90.

| ]t

\U

Aufga- Allgemeine mathematische Kompeten Inhaltsbezogene mathematische Komps¢
be tenz

Problemlésen:

mathematische Kenntnisse anwenden

und Losungsstrategien nutzen

Modellieren:

Sachpr_ob_l_eme in die _Sprache der Me_l- | Zahlen und Operationen:

thematik Ubersetzen, innermathematisc :

.. . N : echenoperationen verstehen und beh¢
Nr. 3 |6sen und diese L6sung auf die Aus-

gangssituation Gbertragen

Darstellen:

fur das Bearbeiten mathematischer Prg¢
leme geeignete Darstellungen nutzen
(Operatorschreibweise)

schen
Umkehrungen sicher ableiten

Db-

2T~
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4. Mora wohnt in Saarbriicken. Einen Teil der Sommerferien verbringt sie bei

ihren GroReltern in Mdnchen.

Am 29, Juli trifft sie um 12.30 Uhr bei ihren GroBeltern ein.
Am 18. August reist sie um 8.00 Uhr morgens wieder ab.

a) Kreuze die Frage an, die du mit Hilfe des Textes beantworten kannst!

I:l Wie lange hat Nora Ferien?

I:l Wie weit ist es von Saarbridcken nach Mdnchen?

] Wie oft (ibernachtet Nora bei ihren GroReltern?

|:| Wie lange fahrt Nora von Saarbricken nach Mdnchen?
b) Berechne und beantworte die Frage, die du angekreuzt hast!

Rechnung:

Antwort:

Aufga-
be

Allgemeine mathematische Kompeten

11}

Inhaltsbezogene mathematische Komp
tenz

4a: Modellieren:
Sachtexten der Lebenswirklichkeit die
relevanten Informationen entnehmen

4b: Problemlésen:

mathematische Kenntnisse anwenden
und Ldsungsstrategien entwickeln und
nutzen

4 a,b: GréRen und Messen:
GrolRenvorstellungen besitzen
mit GroRen (Zeitspannen) in Sachsituati
onen umgehen

in Kontexten rechnen

9. Schau genau!

Aus wie vielen Wiirfeln besteht dieses Bauwerk?

Wie viele Wiirfel siehst du nicht?

]

Welches ist der passende Bauplan? Kreuze an!

c}|:|

by [ ]

]

3121 312]|1 3

21

1)1 2|2

1

1 1 1

Aufga-
be

Allgemeine mathematische Kompeten:

Inhaltsbezogene mathematische Kompg
tenz

D

Problemlésen:

mathematische Kenntnisse anwenden
und Losungsstrategien entwickeln
eine Darstellung in eine andere Uberfu
ren

Raum und Form:

Uber raumliches Vorstellungsvermogen
verfligen

Zwei- und dreidimensionale Darstellun-
gen von Bauwerken zueinander in Bezi
hung setzen

D
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3 Beschreibung der Untersuchungspopulation

Fur die Orientierungsarbeiten liegen im Zeitraund3&04 bis 2006/07 folgende allge-
mein deskriptive Daten vor (siehe Tabelle 3):

Anzahl teilneh- 268 268 159 159
mender Schulen

Anzahl teilneh- 512 522 484 453
mender Klassen

Anzahl teilnehmender Schuler

Gesamt

9.693

9.967 10.064 9.143
Jungen 4.840 5.046 5.103 4.682
Méadchen 4.723 4.797 5.029 4.457
Schuler mit 974 1.438 1.162 1.123

nicht-deutscher Mutf

tersprache

Tabelle 3: Deskriptive Daten OrientierungsarbeiterUberblick

® Durch die Zusammenlegung der saarlandischer Gehnten verringerte sich die Anzahl der
teilnehmenden Schulen von 268 auf 158.

" Der Gesamtwert bezeichnet die Zahl der Schiler,adi allen drei Testeilen teilgenommen
haben und weicht insofern von der tatséachlicheni®ckahl dieses Jahrgang etwas ab.
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3.1 Allgemeine Schiler-Informationen

3.1.1 Migrationshintergrund

Der Anteil der Schiler mit Migrationshintergrundwegt sich prozentual zwi-
schen 10,05 % (2004) und 14,43 % (2005), wobei diese Angaben auf die
Gesamtstichproben beziehen. Zwischen einzelnenl&chiestanden erhebliche
Schwankungen in der Zahl der Schiler mit Migrationtergrund (zwischen 0%
und 54,12%).

Die Verteilung der Herkunftslander der Schilerimstder folgenden Tabelle 4
exemplarisch aus dem Jahr 2007 dargestellt (dizeRtanteile verschieben sich

nur wenig pro Jahr).

Mut t er sprache Angaben in %
turkisch 3.9
mehrsprachig 3,0
russisch 2,3
sonstige Sprachen 1,7
italienisch 1.4
albanisch 1,0
kurdisch 1,0
arabisch 0,5
polnisch 0,5
tamilisch 0,4

Tabelle 4: Muttersprache der Schiler mit Migratlunsergrund
(Angaben in %)

3.1.2 Sprachkenntnisse

Der Hinweis darauf, die allgemeinen Sprachkenngnsisies Schilers getrennt
zu erfassen, kam von Lehrerseite. Dort wurde danmgewiesen, dass Schiler
mit Migrationshintergrund nicht unbedingt auch gheaeitig grof3e Probleme mit
der deutschen Sprache haben missen. Er berichBetean einem chinesischen
Kind, das perfekt deutsch sprechen konnte. Um raé¢den der Nationalitat und
der zuhause gesprochenen Sprache einen weitergreidiauf die Sprachkennt-

nisse der Schiler zu bekommen, wurden die Lehrbetga, die allgemeinen
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Sprachkenntnisse der Schiuler in die Bereiche A. gehbis gut (1-2), B: befrie-
digend bis ausreichend (3-4) und C: mangelhafubigentgend (5-6) einzustu-
fen. Abbildung 9 zeigt diese Einschatzungen sep@ratchuler mit und ohne

Migrationshintergrund, die Einschatzung der Lelsiad in Tabelle 5 dargestellt.

Mut t er sprache Deut schkenntni sse

A B C
albanisch 20 41 19
arabisch 12 20 8
deutsch 5159 1353 220
italienisch 36 61 14
kurdisch 24 49 11
mehrsprachig 153 80 10
polnisch 13 18 10
russisch 80 79 25
sonstige Sprachen 51 58 24
tamilisch 10 16 6
turkisch 75 186 55

Tabelle 5: Einschatzung der Deutschkenntnisse pitoN

Dass sich demzufolge die Staatsangehdrigkeit indgaland nicht als Indikator
fur den Bildungserfolg erwiesen hat, hat auch Emgge IGLU 2006 gefunden,
wo diese Variable ebenfalls durch die Variable pmscher Sprachgebrauch®

ersetzt wurde.

Die meisten Schiiler besitzen also eine zumindestanende Beherrschung der

deutschen Sprache, um dem Unterricht folgen zu énn
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Deutschkenntnisse der Schiiler

100
80 A 76,6 75,0
= 60 |53.8 58,0
(0]
N
o
& 40 31,2
21,7 19,0
20 - :
43
0
A1-2 B/3-4 C/5-6 |A1-2 B/3-4 C/5-6 |A1-2 B/3-4 C/5-6 A1-2 B /3-4 C/5-6
2004 2005 2006 2007

O deutsche Schiler B nicht-deutsche Schuler

Abbildung 9: Allgemeine Sprachkenntnisse der Sahile

3.1.3 LRS / Dyskalkulie

Hinsichtlich Lese-Rechtschreib-Schwéche und DysKadkliegen fir die Jahre
2004 bis 2007 folgende Daten vor. Die Werte lagsvejls unter 6 %.

Orientierungsarbeiten

Prozent
w
|

2 N 412
3,5 3’0

2003/2004 2004/2005 2005/2006 2006/2007

O Lese-Rechtschreib-Schwéche B Dyskalkulie

Abbildung 10: Lese-Rechtschreib-Schwéache / DysKadku
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4 Durchflhrung

Die Durchfihrungsvorschriften fir die 3 Testtageraan in einem separaten
Anschreiben vorgegeben und genau beschrieben, se di@ erforderliche

Durchfihrungsobjektivitat gewahrleistet war. Einer€hfihrungsanleitung aus
dem Jahr 2006 fur den Teilbereich Deutsch - Lesenls Beispiel den Anlagen
beigefligt ebenso wie das allgemeine Informatiorresiobn an die Schulleitung
aus demselbigen Jahr. Die jeweiligen Klassenlelmagn wurden zudem gebe-
ten, eine so genannte Schulerliste auszufillerteMitieser Schilerliste wurden
folgende Merkmale erfasst: Nummer des Schilers lassénbuch, Geburtsda-
tum, Geschlecht, Muttersprache, allgemeine Sprautitkesse, evtl. Lese-

Rechtschreib-Schwéche und evtl. Dyskalkulie.

Die weiteren Durchfihrungsbestimmungen wurden wigtfvorgegeben:

= Es nehmen nur die Schiler der Jahrgangsstufe, 8lieiim jeweiligen Schultag den

Unterricht besuchen.

= Es nehmernlle Schuler mit Lese- und/oder Rechtschreibschwaciveestie Schiler
mit nicht deutscher Muttersprache und geringen Skenntnissen an den Orientie-
rungsarbeiten teil. Entsprechendes ist bei der Rétdung auf dem Schiilerdatenblatt

zu vermerken.

= Schiler, die zieldifferent unterrichtet werden,redben die Orientierungsarbeiten nicht
mit. Bei zielgleicher Integration werden den Schiilérer Behinderung angemessene

Hilfen gegeben. Die Arbeiten dieser Schiler wergewertet.

= FUr die jeweilige Arbeit liegt ein Exemplar mit dentsprechenden Aufgaben bei, das
fur die teilnehmenden Schiler zu kopieren ist. Miégaben sind bis zum Tag der
Durchfiihrung der Arbeiten unter Verschluss zu Imalne Vorbereitung auf die je-
weilige Arbeit erfolgt nicht. Es ist lediglich darauf hinzuweisen, dass die Admean
dem betreffenden Tag von allen Schilerinnen undil8ah der Klassenstufe 3 ge-
schrieben werdeAuf jeder Schilerarbeit muss der jeweilige Code @&hilers
(=Name der Schule, Bezeichnung der Klasse, Nummes 8chilers im Klassenbuch)

eingetragen werden.

= Die Schilerliste der teiinehmenden Schuler mit gmmeiligen Code des Schilersiss
an der Schule bleiben. Nur mit dieser Liste karenSthule bei der Riickmeldung die

Ergebnisse den einzelnen Schilern wieder zuordnen.
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5 Riickmeldung

Alle Arbeiten wurden von einer Korrektorengruppeseres Teams unter zu Hil-
fenahme eines gemeinsamen Bewertungsschlisselsvearsgt, so dass keine
Verfalschungstendenzen seitens der Fachlehrerwarten waren. Die Auswer-
tungskriterien wurden immer wieder innerhalb deaniig und mit Mitgliedern
der entsprechenden Fachkommissionen rickgekoppsitesondere bei unvor-
hergesehen Losungsvarianten (vgl. Kap.2.1.2). Nawhdnfanglich noch mit
dem bei Lehrern vertrauten Mehrpunktesystem flurAdifgabenbewertung gear-
beitet wurde, entschlossen wir uns in den letzeddn Testdurchgangen ein aus
diagnostischer Sicht besser auszuwertendes undagkuéftigeres Richtig-
Falsch-Bewertungssystem (,0-1-System*®) einzufiihigére Testaufgaben wur-
den deshalb feiner strukturiert und in kompeterezurerte Unteraufgaben aufge-
teilt, bei denen einen deutlichere Diagnose vonrit@esen und Fertigkeiten der
Schiler méglich wurde. Diese Anderung in den Augdbrmen und —formaten
und die damit verbundene deutliche VerbesserungRamgkeitsdiagnosen hat

sich bis in den praktischen Unterricht hinein fedgtzt.

5.1 Schulcluster / Vergleichsschulen

Vergleiche zwischen verschiedenen Klassen werdeziprell als unfair erlebt,
da das individuelle Leistungsergebnis der Klasseobb von Merkmalen des
Lehrmaterials und Kompetenz der unterrichtenderrkraft als auch von Merk-
malen der Schilerschaft beeinflusst wird. Es istedanahe liegend, auch die so-
zialen Hintergrinde der Schuler zu berlcksichtigen,einen ,fairen Vergleich*
zu gewabhrleisten. Die Orientierungsarbeiten werdesem Anspruch gerecht,
indem Bezugsgruppen generiert werden, innerhalbrdeistungsrelevante Rah-
menbedingungen erfasst werden, die von der uniéenden Lehrkraft nicht

unmittelbar verandert werden kénnen. Dazu zahlander Migrantenanteil der
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Schule, das kulturelle Kapital des Elternhafisesvie die Deutschkenntnisse der
Schiiler. Im Rahmen der Orientierungsarbeiten erfolf) Schulebene sowohl ein
Vergleich der einzelnen Schulen mit der Gesamtggufiymndesergebnis) als
auch ein Vergleich mit einer Gruppen homogener Bech(Schulcluster), deren

durchschnittliche Testleistungen einen Referenzeahiyilden und einen Orien-

tierungspunkt fir die einzelnen Schulen darsteli@r. Rickmeldung der Ergeb-

nisse in Deutsch und Mathematik erfolgt auf dreelidn, der Schul-, der Klas-
sen- und der Schilerebene. Dabei wurden auf Scmdl-Klassenebene sowohl
die Ergebnisse der jeweiligen Schule bzw. Klasseaakch die Ergebnisse ent-
sprechender Bezugsgruppen zurickgemeldet. Fur alds Beutsch wurden da-

bei die Ergebnisse in zwei Teilbereichen zurtickddateeinerseits fir den Be-

reich Schreiben / Sprache und Sprachgebrauch welenseits fir den Bereich

Lesen. In den jeweiligen Jahren wurden dafur uokeeslliche Formulierungen

gewahlt, inhaltlich wurde jedoch dieselben Kompebameiche erfasst (siehe
Tabelle 6).

Zeitraum Ruckmeldung der Ergebnisse

Deutsch Textverstandnis

2004 - 2005 Deutsch Sprachbetrachtung / Rechtschreibung
Mathematik
Gesamtleistung

Deutsch Lesen
2 - 2007 .
006 - 200 Deutsch Schreiben / Sprache und Sprachgebrauch
Mathematik
Gesamtleistung

Tabelle 6: Rickmeldung der Ergebnisse

® Das kulturelle Kapital des Elternhauses wurdeHiilie der Biicheraufgabe erfasst (siehe An-
hang)
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5.2 Schulriickmeldung

Die Ruckmeldung fir den Schulleiter gliedert sialf an eine deskriptive Be-
schreibung der Untersuchungspopulation und in &aestellung der Testleis-

tungen der Schiler der jeweiligen Schule.

= Definition/Beschreibung der Untersuchungspopulafidarstellung schulbezogener In-

formationen):
= GesamtgroflRe der Untersuchungspopulation (Anzahil&gh
= Anzahl teilnehmender Schulen
= Anzahl Klassen je Schule
= Anzahl Schiler je Schule (Gesamtzahl, Jungen, Mégch
= Anzahl Schiler mit Migrationshintergrund je Schule
= Grafische Darstellung der alterspezifischen Veutajl
= Grafische Darstellung zu den Deutschkenntnissen &hdler

= Grafische Darstellung zu eventuellen Teilleistubhyssgen (Lese-Rechtschreib-

Schwache / Dyskalkulie) der Schuler
= Darstellung der Testleistungen:

= Graphische und tabellarische Darstellung der Leggna in Deutsch und Mathematik

sowie der Gesamtleistung fur die gesamt Schilefsahia einzelnen Klassen

= Positionierung im Schulcluster

Die Darstellung der Testleistungen ist von Jahdahr verandert und erweitert
worden. In den Jahren 2004 und 2005 wurden didéigtsingen der Schule in
den einzelnen Testbereichen sowie die durchsdbh#tiGesamttestleistung der
Schule, der entsprechenden Vergleichsschulen usid.aiedes in zwei Grafiken

prozentual und numerisch dargestellt. Im Jahre 20@@le diese Darstellung um
die Testleistungen der einzelnen Klassen einer I8amganzt. Diese wurden in
einer Grafik prozentual und in Relation zu den jdéigeen Vergleichsschulen

rickgemeldet, wobei darauf hingewiesen wurde, t@ssden Ergebnisdarstel-

lungen die Testleistungen der Schiler mit Lese-Rebtheibschwéache (LRS),
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Dyskalkulie (DYS) sowie der Schuler mit nicht dealter Muttersprache gegebe-

nenfalls miteinbezogen wurden.

5.2.1 Klassen- und Schilerebene

Die Ruckmeldung an die Klassenlehrer/innen lie@mnierseits schul- und klas-
senspezifische Informationen (Leistungen auf Schold Klassenebene), ande-
rerseits spiegelt sie auf sehr detaillierte Weisd_gistungen der einzelnen Schu-

ler einer Klasse wieder (Schilerebene).

Inhaltlich wurden die Ruckmeldungen in den vergaegelahren verandert und
erweitert. In den folgenden Abschnitten wird dagnkat vorgestellt, dass zur
Ruckmeldung der Ergebnisse im Jahr 2007 verwendedev Die Abweichungen

von friheren Vorlagen sind minimal.
Schul- und klassenbezogene Aussagekraft der Uitaunsg:
Allgemeiner Uberblick beziiglich des Testaufbaus

Graphische Darstellung der prozentualen Testleggtnnder Klasse, der deut-
schen Schiuler, der nicht-deutschen Schiler, deul&aind den Vergleichsklas-

sen je Teilbereich und als Gesamtleistung (Beispétle Abbildung 1).

Deutsch — Lesen

I

100,00
;100,050
100,00 |

100,00
100,00

0 20 40 60 80 100

BElndt Schiler Odeutsche Schiiler OKlasse ElSchule Bl Vergleichsschulen

Abbildung 11: Prozentuale Darstellung der Testlgigen in Deutsch — Lesen
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Ruckmeldung der Leistungen in Form von Kompetemsd Aufgabenanalysén

fur Deutsch — Lesen, Deutsch — Schreiben / SpraddeSprachgebrauch und
Mathematik, wobei die einzelnen Aufgaben inhaltldén jeweiligen Kompe-

tenzbereichen (fur Deutsch — Lesen zur Kompetefegstzugeordnet wurden
(Beispiel siehe Abbildung 2). Dabei wurden die KkEsleistungen im Vergleich
zur Gesamtleistung der jeweiligen Schule und dengMehsklassen zuriickge-
meldet. Zusatzlich erhielt jede Klasse flr jedelatggabe in jedem Testbereich
eine so genannte Starken-Defizit-Analyse. Als [Stawerden Klassenleistun-
gen definiert, bei denen mindestens 75% der marimBunktzahl erreicht wur-
den, als ,Defizit“ gelten Leistungen, die unter 5@¥r maximalen Punktzahl
lagen. Leistungen zwischen 50% und 75% entspredeem Durchschnitt und

sind nicht explizit kennzeichnet.

Aufgabenanalyse

Aufgabennr. Starke Defizit Klasse  Schule  VGK?®

1

2

3

Kompetenzanalyse

Kompetenzberei- Aufga- o
Starke Defizit | Klasse Schule VGK
che bennr.

Abbildung 12: Aufgaben- und Kompetenzanalyse nirl&n-Defizit-Analyse

9 Kompetenzanalysen wurden erst ab 2007 vorgenommen
Yvek = Vergleichsklassen
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Schuilerbezogene Aussagekraft der Untersuchung

Fur jeden Schiler einer Klasse wurde der prozeatueistungsstand in den ein-
zelnen Testbereichen und im Gesamtergebnis ermi&ehlog wurde der pro-
zentuale Zielerreichungsgrad in den jeweiligen Ketapzbereichen der drei
Testbereiche tabellarisch aufgestellt (siehe Alinign3).

Prozentualer Leistungsstand der Schuler einer Klass

Schule Klasse " p_1« D- D-Ge- 13 Gesamt
lernr.. ' Sch/Sp  samt

o 1 |

o

S 2

)

2 3

o

O

Prozentualer Zielerreichungsgrad in Mathematik

Allgemeine mathematische Kompeten
Schil Problemld- Argumen- | Modellie- Darstellen
Schule Klasse N(r; uler- gen tieren ren
' Klasse = Klasse = Klasse = |Klasse =
Sclhule = Sclhule = Schule = Schule =
1
[ 2
=)
S
N 3
©
[
o2
o

Abbildung 13: Tabellarische Darstellung des prozaletn Leistungsstandes bzw. des prozentualen

Zielerreichungsgrades.

YD - L = Deutsch - Lesen, D - Sch/Spr = Deutsclthr&ben / Sprache und Sprachgebrauch,
D — Gesamt = Deutsch — Gesamt, Ma = Mathematik.



29

5.2.2 Auffalligkeiten

Wahrend der Korrektur der Orientierungsarbeitemlen Monaten Juni bis No-

vember wurde seitens der Hilfskrafte jedwede Aliffkeit notiert. Dies umfass-

te sowohl formale als auch inhaltliche Schwieri¢dej die u. a. enorme zeitliche

Verzdgerungen zur Folge hatten. Im Folgenden wedikse Punkte benannt und

erlautert. Um in kinftigen Erhebungen ahnliche vgiuste zu verhindern, sollte

man, unter Berucksichtigung dieser Aspekte, dierkwfite noch effizienter in-

struieren und die Konsequenzen fir den Auswertuingsgs transparenter ma-

chen; insbesondere auch im Hinblick auf die Bedeyitdeskriptiver Daten wie
z.B. Alter oder Geschlecht. Das Fehlen dieser Aagathliel3t die betreffenden

Schiler aus dem jeweiligen Datenpool und dessew@isng aus.

Falsche Heftung / Sortierung der Arbeiten

Die den Paketen entnommenen Arbeiten befandenrsgdhr unterschiedlichen Zu-
standen. In unerwartet vielen Fallen waren diesTtedsch oder sogar tiberhaupt nicht
geheftet, obwohl dies im Anschreiben so erwinselt walsche Heftung bedeutet,
dass beispielsweise Schilerdatenblatter an falbebiblatter geheftet wurden. Die Ent-
klammerung und Neusortierung, die anhand der Cangenachtraglich méglich war,
nahm sehr viel Zeit in Anspruch; besonders wena ganze Klasse oder sogar Schule
davon betroffen war. Erschwert wurde dies, wennAdieeiten des weiteren auf zwei
Pakete verteilt und vermengt waren. Aul3erdem gatibs, bei denen die Schilerda-
tenblatter zwischen die Aufgabenblatter geheftatdem. Folglich mussten die Arbeiten
vor Korrekturbeginn zunachst hinsichtlich der Vtasdigkeit und Reihenfolge gesich-
tet werden. Bei einer Anzahl von tber 10.000 Sapiddilen ergab sich somit ein un-
kalkulierbares Zeitfenster, welches die Hilfskréterm von lhrer eigentlich Tatigkeit
(Korrektur) abhielt.

Unvollstdndige Arbeiten:
Unter diesen Gesichtspunkt fallen die Aspektedietie Datenblatter sowie (in unter-
schiedlichem Ausmal) keine Angabe deskriptiver #etéten. In keinem der betref-

fenden Falle wurde seitens der Lehrkrafte ein eekider Vermerk gemacht.

Fehlende Datenblatter
In vielen Fallen fehlte das Schuldatenblatt undfatide Schilerdatenblatter. Das
Weglassen dieser Datenbléatter mit den deskriptivaten der Kinder sowie den Rah-

menbedingungen, stellte ein enormes Versaumniésadre folgender Abschnitt).
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Fehlende Schilerdaten:

Hierunter fallen Schilerdatenblatter, auf denemeoingabe von Griinden, entweder
alle oder teilweise deskriptive Daten der Schileficoder einzelner Schuler fehlten.
Wie im Falle der fehlenden Datenblatter konntenbdigreffenden Schiler somit hin-

sichtlich bestimmter Detailanalysen nicht bertchkigt werden.

Fehlende Schuldaten

Zu diesen Variablen gehdrten die materielle undqezlle Ausstattung, die raumlichen
Bedingungen, das Schulklima, die Aspekte des Standsrtes, die Zusammenarbeit
mit den Eltern sowie der Fortbildungsbedarf. Ohiese& Einschéatzungen, deren Anga-
ben entweder versehentlich vergessen wurden odarreach Rickfrage bei der Schule
absichtlich nicht beantwortet wurden, waren notvignaim die Schule einer Gruppe

vergleichbarer Schulen zuzuordnen, da der regiofailgleich diesmal entfallen sollte.
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6 Schwierigkeitsanalysen der Orientierungsarbeiten

Fur die Aufgabenkommissionen waren die zu erwagantestschwierigkeiten
nur schwer einschéatzbar. Die folgende Tabelle zdags sich in allen Testjahren
die Schwierigkeit des Gesamttestes in einem nettleddiveau bewegte. Ledig-
lich der Bereich des Rechtschreibens fiel etwasdaudkeihe — dies kdnnte aber
auch daran liegen, dass auf Rechtschreibung iredgan drei Schuljahren gro-
Bes Gewicht gelegt wird und die Schiiler die Anfandgen weitgehend bereits

erfullen kénnen.

Das Jahr 2006 fallt durch eine Verringerung dem@ehgkeit in allen drei Be-

reichen auf. Eine Erklarung dafir ist, dass hietreals die Konstruktion der
Aufgaben an die Beschreibungen der Bildungsstasdartzupassen versucht
wurde, was naturlich mit Startschwierigkeiten vertben war. Deshalb war es
zwar moglich, gute Aufgaben in den unteren (leichi® Kompetenzstufen zu
konstruieren, der obere Kompetenzbereich konntegelarErfahrung allerdings
noch nicht korrekt reprasentiert werden. Dies wurdelahr 2007 aber erfolg-

reich geleistet.

Testschwierigkeit 2004 2005 2006 2007

Textverstehen 0,61 0,52 0,66 0,63

Rechtschreiben/ Grammatik 0,71 0,69 0,71 0,55

Mathematik 0,59 0,57 0,66 0,55

Tabelle 7: Testschwierigkeiten der Orientierungsaen
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7 Schilerleistungen im Uberblick

Die folgenden Tabelle gibt einen Uberblick tber dirachten Leistungen im
Zeitraum 2004 bis 2007. Dabei werden die AnzahlAgigaben, die maximal
erreichbare Punktzahl sowie die Leistungen in Ddutshd Mathematik und das
Gesamtergebnis in Prozent dargestellt. Bei den Beigaur Anzahl der Aufga-
ben werden keine Teilaufgaben berlcksichtigt. DadbEreiche in Deutsch sind
gleichzusetzen mit Deutsch - Lesen (Teilbereicunyl Deutsch - Schreiben /

Sprache und Sprachgebrauch (Teilbereich II).

Schuljahr 2003/04 2004/05 2005/06 2006/07
Deutsch Lesen 60,83 52,48 64,54 62,85
Deutsch Schreiben / Sprache 70,75 68,67 71,39 54,84

und Sprachgebrauch

Mathematik 58,57 57,42 61,94 54,79

Gesamtleitung 65,40 62,06 67,01 57,44

Tabelle 8: Testleistungen in % im Uberblick

Im Saarland wurden in den vergangenen Jahren Migddvial3nahmen zur Ver-
besserung der schulischen und vorschulischen Rdiedemgungen und dabei
insbesondere auch der Lesekompetenz auf den WeagopebZu nennen sind
zum Beispief*
= drastische Erh6hung der Unterricht-Stundenzahem@rundschulen (von 89 auf 102
Jahreswochenstunden),

= Einflhrung von Orientierungsarbeiten in Deutsch,

= Einflhrung von Lesekompetenztests in den Klasstars®iund 4,

12http://biIdungsklick.de/pm/57048/bi|dungsministelzinatmp-karrenbauer-zur-iglu-studie-
2006-reformen-zeigen-wirkung-den-eingeschlageneg-kemsequent-fortsetzen/
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= das Netzwerk "Mehr Lesen", in dem Bibliotheken, Buandlungen, Vereine und Ver-
bande gemeinsam mit dem Kultusministerium die eéttien Aktivitdten zur Lesefor-

derung im Saarland bundeln,

= Forderung des friihen Lernens im Kindergarten ($yéaderprogramm "Hoéren, Lau-

schen, Lernen" und Bildungsprogramm),
= Projekt "Frih Deutsch lernen” fur Migrantenkinder der Einschulung.
All diese MalRnahmen fuhrten in Verbindung mit destiegenen Testschwierig-

keit im Jahr 2006/07 zu einer deutlichen Kompeterizgsserung in diesem Be-
reich.
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8 Leistungen der Schuler mit Migrationshintergrund

Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrunaielen bei internationalen
Vergleichsuntersuchungen wie PISA, TIMSS oder IGhUDurchschnitt signi-

fikant niedrigere Testwerte als Gleichaltrige olvtigrationshintergrund.

Erklarungsansatze dazu finden sich beispielsweisger Forschungsbilanz der
Arbeitsstelle Interkulturelle Konflikte und geseltaftliche Integration (AKI) in

Zusammenarbeit mit dem Wissenschaftszentrum Bédilm Sozialforschung

(WZB): Kompetenzen in der Landes- und Unterrichtaspe sind der Schlissel
zu schulischen Leistungen sowie zu Bildungs- undu8ehancen (Esser, 2006).
Wichtige Faktoren des Zweitspracherwerbs sind kieliie Rahmenbedingungen
des Herkunfts- und Aufnahmelands, Existenz undk8irweiner ethnischen Ge-
meinde, die individuellen und familiaren Lebensbgdingen und die Umstande
der Migration (Einreisealter, Aufenthaltsdauer inmianderungsland, Einreise-

alter und Sprachfertigkeiten der Eltern, Bildungsr

Die PISA-Ergebnisse zeigen, dass Migranten deerenshd zweiten Generation,
die zu Hause nicht die Landes- und Unterrichtssaprechen, in Mathematik
einen durchschnittlichen Rickstand von 51 bzw. ®nidetenzpunkten aufwei-
sen. Diese Differenz verringert sich auf 25 bzw.Fithkte, wenn die Landes-
und Unterrichtssprache Hause gesprochen wird. Ahedi gilt fur die Leseleis-
tung. Hier betragen die Unterschiede 56 und 70 28aund 28 Punkte (Konsor-
tium Bildungsberichterstattung, 2006, S. 175).

Tiedemann und Billmann-Mahecha (2007) erganzeredi&efund: Unabhangig
von der Familiensprache und auch der nicht-verbbdegiligenz klart die in der

Freizeit gesprochene Sprache weitere Anteile deselerstandnisvarianz auf.
Damit kommt der nach dem taglichen Schulbesuchreiz€itbereich realisierten
Sprache eine nicht zu unterschatzende Bedeutungli€it.esekompetenz zu.
Verantwortlich hierflr durfte in erster Linie deeiffaktor sein: Je weniger Gele-

genheiten gegeben und genutzt werden, die deu&ufaehe zu sprechen, desto
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geringer wird der zweitsprachliche Kompetenzerwausfallen (Tiedemann &
Billmann-Mahecha, 2007, S. 46).

Im Rahmen der Orientierungsarbeiten konnten diesBlEse des sprachlichen
Hintergrundes repliziert werden. Die Testleistungdsr Schulern mit nicht-
deutscher Muttersprache fielen im Durchschnitt un27% geringer aus als die
der Schuler mit deutscher Muttersprache. Die Ddfifier betrug in Deutsch - Le-
sen durchschnittlich 14,67%, in Deutsch - Schreibe®prache und Sprach-
gebrauch 11,31% und in Mathematik 9,72%.

[

Gesamtleistung _ 57,78
i 51,55
Methematic #

Deutsch - Schreiben U
49 52
Dettsch- Lesen ﬁ’s

0 20 40 60 80 100

B Muttersprache deutsch O Muttersprache nicht deutsch

Abbildung 14: Leistungen Orientierungsarbeiten 2@@dh sprachlichem Hintergrund

Gesamtleistung 52,01

. 48,60
Methemati #

Deutsch - Schreiben >8.96
40,1
Deutseh - Lesen ﬁ .

0 20 40 60 80 100

B Muttersprache deutsch O Muttersprache nicht deutsch

Abbildung 15: Leistungen Orientierungsarbeiten 2886h sprachlichem Hintergrund
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Gesamtleistung 57,67
; 55,17
Mathematik
Deutsch - Schreiben 60,83
Deutsch - Lesen 51,09
0 20 40 60 80 100
W Muttersprache deutsch O Muttersprache nicht deutsch

Abbildung 16: Leistungen Orientierungsarbeiten 28@6h sprachlichem Hintergrund

Gesamtleistung 45,31

; 43,82
Mathematik

42,94

Deutsch - Schreiben

Do Losen |

0 20 40 60 80 100

B Muttersprache deutsch O Muttersprache nicht deutsch

Abbildung 17: Leistungen Orientierungsarbeiten 2@88¢h sprachlichem Hintergrund
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9 Kulturelles Kapital als Einfluss auf Leseverstandns

In nahezu allen internationalen und nationalentuaigsstudien wie z.B. TIMSS
oder PISA konnte empirisch nachgewiesen werders das familiare Hinter-

grund eines Schilers einen groRen Einfluss aufedeBddungserfolg hat. Als

wichtiger Bedingungsfaktor zur Vorhersage der Leigtinnerhalb des familia-

ren Hintergrundes gilt u.a. die Bildung der Eltedie die sozio-Okonomische
Stellung des Schilers mitbestimmt. Die Messungsieso-6konomischen Sta-
tus” bzw. des Bildungshintergrundes der Eltern lggsadabei auf Uber die sog.
,Bucheraufgabe“ (vgl. Paulus, 2009). Die Bicheraig in der von uns prasen-
tierten Form weist gute Retest-Eigenschaften aaf.@0). Die Aufgabe ist unab-
hangig von Alter, Geschlecht, Nationalitat oder nstérungen. Die grafische
Unterstiitzung der Antwortskala erweist sich daleisahr hilfreich bei Kindern

mit sprachlichen Problemen. In dieser Form kannAliégabe als weitgehend
sprachfrei angehen werden. Als etwas problemassakist sich die Aufgabe als
solche, weil sie bei einmaliger Prasentation finggre Kindern ungewohnt und
maoglicherweise Uberraschend ist; alle von uns tets Altersgruppen korri-

gierten ihr Urteil bei der zweiten Messung nachrolf®ofern die Mdglichkeit

einer zweimaligen Vorgabe besteht, sollte dieseug¢rwerden, um reliablere
Daten zu erhalten. Ein weiterer Nachteil kann ca¢s@che der ortlichen Platzie-
rung im Test sein. Das Anhangen an einen bestehdrgistungstest kann dazu
fihren, dass die Aufgabe von leistungsschwacheddfmwegen der fehlenden

Zeit nicht mehr bearbeitet werden kann.

Im Schuljahr 2005/2006 wurde zum ersten Mal dieilaufgabe an zwei auf-
einander folgenden Testungen mit einem zeitlichéstand von 6 Tagen mit
erhoben. Die Aufgabe wurde jeweils am Ende des #&fattiik- und des Recht-

schreib-Grammatik-Tests angefligt.

Aus Grinden der sprachlichen Fairness wurden diglioh@n Antwortskalen

zusatzlich noch illustriert (vgl. Abbildung 18).
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Wie viele Blcher gibt es bei dir zu Hause?

ﬁm"ﬁ?ﬁ\ i |W |

O O O O O
keine oder genug, um genug, um genug, um tber 200 Blicher
nur sehr  ein Regalbrett ein Regal zu drei Regale
wenige zu fullen fullen zu fullen

Abbildung 18: Die Biicheraufgabe in den saarlandisdBrientierungsarbeiten

Die Bucheraufgabe wurde in der oben beschriebeir Texl Abbildungsform an
zwei Testdurchgangen im Abstand von 6 Tagen erhdbehbei kann durch die
Ahnlichkeit der Skalenabbildungen ein reiner Erimnmgseffekt vernachlassigt
werden. Die Antworten beider Messung korrelierebrmi .81 (n = 8.576, p<.00)
miteinander. Die Retest-Reliabilitat liegt damita@mer vertretbaren Gré3enord-

nung

Tabelle 9: Retest-Scores fiur verschiedene Subgruppe

Stichprobe it n

gesamte Stichprobe ,81 8.576
Jungs ,81 4.355
Madchen ,81 4.586
deutsche Kinder ,80 7.324

Die Testleistungen zeigten auch hier ganz deutliclen Zusammenhang zwi-
schen den beschriebenen Parametern: Je hoherldendgsbackground im Um-
feld der Schiler, desto besser waren die Schullggsn in allen Bereichen (r =
0,21; p<.01). Leistungsunterschiede bis Uber 2086 @htspricht zwei Notenstu-

fen) waren zu beobachten.



80,00

70,00

60,00

Testleitungen in %

50,00

1,00 1,33 1,67 2,00 2,33 2,67 3,00 3,33 3,67 4,00 4,33 4,67 5,00

Mittlere Angaben zur Blcheraufgabe

—&— Leseerstehen == Rechtschreibung/Gramm. Mathematik

Abbildung 19: Prozentuale Testleistungen im Veridlzum Bildungsbackground der Eltern
(gemittelt aus drei Befragungszeitraumen)
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